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ENSINO FUNDAMENTAL (7° AO 9° ANO)

PLANO 3: ESTUDO DA CRONICA “MENAS LARANJAS”, DE KLEDIR RAMIL

FUNDAMENTACAO TEORICA

1. Introducao

As cronicas tém um estilo proprio para fisgar seu leitor. Trata-se de um texto que traz a
tona temas recorrentes do dia a dia; apresenta uma linguagem bastante proxima de quem a lé,
uma extensdo curta, dado seus assuntos corriqueiros e sempre atuais, fazem com que seja um
género muito procurado por professores de Lingua Portuguesa. A origem da palavra cronica €
do latim chronica que significava, no inicio do Cristianismo, o relato de acontecimentos em sua
ordem cronolodgica, dai sua efemeridade em relacdo as tematicas apresentadas.

Esse género traz a sala de aula a percep¢do agugada sobre o tempo e o espago do
“agora”, o que, de certa forma, ¢ bastante propicio para alunos adolescentes. A maneira como
o texto trata desse “hoje” pode se tornar uma ferramenta fundamental para conquistar novos
leitores. Sob esse viés, apresentamos uma proposta de trabalho a partir do texto Menas
Laranjas, de Kledir Ramil. Com ele, buscamos explorar a forma de escrita de uma cronica, bem
como promover uma reflexdo critica acerca da teméatica dos usos da Lingua Portuguesa, da ideia
de ‘certo’ e ‘errado’ na nossa fala, do uso e do estudo da gramatica normativa nas escolas e,
ainda, sobre preconceito linguistico, com vistas a propiciar um posicionamento dos estudantes
diante de tais provocagoes.

Para tanto, tragamos um percurso tedrico, a organizagdo dos momentos de pré-leitura,
leitura e pos-leitura; a proposicao das atividades e sugestdes de links de sites para uma possivel
producdo textual com géneros textuais diversificados. Segundo Saussure (2016, p. 13), “a
matéria da Linguistica ¢ constituida inicialmente por todas as manifestagdes da linguagem
humana, quer se trate de povos selvagens ou de nagdes civilizadas, de épocas arcaicas, classicas
ou em decadéncia, considerando-se em cada periodo nao s6 a linguagem correta e a “bela
linguagem”, mas todas as formas de expressao”.

Logo, importa reconhecer que ha diferentes idiomas que caracterizam determinados
povos e, dentre esses idiomas, hd multiplas variedades linguisticas proprias que compdem os
modos de expressao de seus falantes. Dessa forma, a norma-padrao surge como um elemento
que estabelece determinada “ordem”, um “padrdo”, especialmente na escrita, para que se

preserve uma unidade organizacional e de significacdo do Iéxico de uma comunidade.
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Ao se pensar em escrita como fator padronizado, social e convencional, ndo se pode
esquecer que a fala é o seu contraponto. Ou seja, ela ¢ individual, momentanea, espontanea. E
¢ justamente na oralidade que ocorrem os aspectos informais da lingua, como o uso de girias,
trocas de “I” por “r”” ou vice-versa (por exemplo: célebro no lugar de cérebro, prastico no lugar
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de plastico, etc.) , supressdo do “r”’ ou “s” no final das palavras (por exemplo: Duas menina no
lugar de Duas meninas, Vou fala com ele em vez de Vou falar com ele) , etc.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 87), na
Competéncia nimero 1, estd exposto que o estudante precisa: 1.Compreender a lingua como
fendomeno cultural, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios ¢ da comunidade a
que pertencem. Ainda, segundo o documento, consideramos importante para essa atividade o
desenvolvimento das seguintes habilidades (EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua
falada, o conceito de norma-padrdo e o de preconceito linguistico; e (EF69LP56) Fazer uso
consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situagdes de fala e escrita nas
quais ela deve ser usada (BNCC, 2017, p. 161).

Segundo Benveniste (2006, p.93), “a linguagem ¢ para o homem um meio, na verdade,
0 Unico meio de atingir o outro homem, de lhe transmitir e de receber dele uma mensagem.
Consequentemente, a linguagem exige e pressupde o outro. A partir desse momento, a
sociedade ¢ dada com a linguagem.” Para Cereja e Magalhaes (2012, p. 36), a norma-padrao da
lingua € uma espécie de ‘lei’ que orienta o uso social da lingua. Essa norma-padrao ¢ a que esta
registrada nos dicionarios e nos livros de gramatica”.

Nesse sentido, entendemos que a norma-padrdo, ¢ ensinada na escola como variedade
de prestigio, mas ela, obviamente, ndo ¢ usada em todos os momentos da vida, mas em

contextos mais formais.

Hé momentos descontraidos, em que ela ndo € necessaria, mas ha momentos em que
ela é obrigatéria, como quando fazemos uma entrevista para conseguir um emprego,
quando apresentamos um trabalho escolar, participamos de um debate, escrevemos
uma carta para uma autoridade publica, redigimos um requerimento, etc. Dada a
importancia da norma-padrdo, a escola se propde a ensina-la a todas as criancas e
jovens do pais, preparando-os para ingressar na vida social. (CEREJA;
MAGALHAES, 2012, p. 36).

Contudo, ndo se pode desprezar as demais variedades linguisticas, visto que a lingua,
enquanto organismo vivo, modifica-se conforme o seu uso pelos falantes. Algumas expressdes
caem em desuso, enquanto outras surgem de acordo com as modifica¢des dos aparatos sociais

quando de sua organizagao. Isso € muito perceptivel hoje com o advento de novas tecnologias,



R E EE

em que ha varios vocabulos novos, bem como maneiras de se expressar € escrever, COmo o
chamado internetés, por exemplo. Porém, o que se discute aqui, além dessas novas
possibilidades, sdo também as diferengas entre os falares das diversas camadas sociais. Nesse
caso, entram as variedades linguisticas que ndo seguem a norma-padrdo. Entre elas, estao, por
exemplo, os falares de pessoas de baixa escolaridade ou analfabetas, ou mesmo de rendas mais
baixas, que sdo consideradas de menos prestigio e, portanto, sdo aquelas que sofrem com o
preconceito linguistico. Algo que, enquanto educadores, devemos esclarecer para os estudantes,
a fim de que tenham a dimensdo desse preconceito € que ndo o perpetuem, uma vez que
“pessoas de baixa escolaridade, ou vindas do interior, ou vindas de regides distantes dos grandes
centros urbanos podem ser ridicularizadas ou inferiorizadas por falarem uma variedade
diferente daquela prestigiada socialmente” (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 36).

Ainda, segundo Cereja e Magalhaes (2016, p. 36), do ponto de vista linguistico, “nao
existe uma variedade linguistica melhor ou mais correta do que a outra. Mesmo que uma
variedade seja bastante diferente da norma-padrao, ela serd boa se permitir aos seus falantes se
comunicar e interagir de modo eficiente.” Dessa forma, ¢ importante que o estudante perceba,
nas diferentes situagdes comunicativas, qual ¢ a variedade linguistica mais adequada.

Dentre a grande variedade de géneros textuais existentes, o presente trabalho propde
atividades relacionadas ao género cronica, que consiste numa narragdo curta, geralmente
produzida para meios de comunicagdo como, por exemplo, jornais, revistas e sites. Trata de
acontecimentos do cotidiano e esta situada entre o jornalismo e a literatura, pois pode conter
elementos reais e/ou ficticios. De acordo com Costa (2014), a cronica, com relagao ao estilo,
geralmente ¢ breve, simples e exerce a interlocucdo direta com o leitor, com marcas tipicas da

oralidade.

Originaria dos folhetins publicados no inicio do jornalismo, em meio a manchetes,
noticias, reportagens, editoriais etc., ¢ leve e rapida, construindo um lugar de
familiaridade para a relagdo enunciador/enunciatario, numa cenografia de conversa
amena, diferentemente, por exemplo, do editorial que recupera os fatos midiaticos de
maneira mais densa e formal. Sem regras preestabelecidas, como se da com a
manchete ou a noticia de primeira pagina, construindo ilusdo, a crénica jornalistica
consolida o simulacro de relato informal de um ‘causo’. (COSTA, 2014, p. 93).

Portanto, por suas caracteristicas constitutivas, a cronica jornalistica nos permite
explorar diversas tematicas, entre elas a da variacao linguistica, que contribui inclusive para a

verossimilhangas das personagens.
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HABILIDADES DA BNCC

Jornalistico/Midiatico e Artistico-Literario — Leitura

EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais € humanos e de diferentes visoes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria € o contexto social
e historico de sua produgao.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composi¢ao
proprias de cada género, os recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam
suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagdo dos cenarios e dos
personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos
verbos de enunciagao e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos
diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género,
da caracterizagao dos espacos fisico e psicoldgico e dos tempos cronologico e psicologico, das
diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de
pontuacdo expressiva, palavras e expressoes conotativas e processos figurativos e do uso de
recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofagcdo, rimas, aliteragdes etc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo),
graficoespacial (distribui¢ao da mancha grafica no papel), imagens e sua relagdo com o texto

verbal.

Jornalistico/Midiatico e Artistico-Literario — Oralidade

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de
suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas
(compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo, como romances,
narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura infantojuvenil, — contar/recontar
histdrias tanto da tradigdo oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor,
contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradi¢ao literaria escrita, expressando
a compreensao e interpretagdo do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente,
que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonagdo indicados tanto pela pontuagao
quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustracdes

etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para producao
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de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem
efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa
(como quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo ¢ a
entonac¢do, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como
eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situagao

de compartilhamento em questao.

Jornalistico/Midiatico e Artistico-Literario — Analise linguistica e semiotica

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em situacdes

de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

PREPARACAO DO PROFESSOR

Caro professor, trabalhar com os diferentes géneros textuais traz riqueza de contetidos e
formas diferentes de abordagem do conhecimento. Em se tratando de leituras curtas, rapidas, mas
nao menos importantes no que diz respeito a reflexdes profundas sobre o uso da lingua e a relagao
entre os falantes, estd a cronica. A cronica Menas laranjas, em especial, aborda uma tematica
importante sobre o entendimento de como a lingua ¢ manipulada, revelando com criticidade os
modos de articulag@o da lingua conforme o habito de seus usudrios.

Nesse sentido, ¢ papel da escola o reconhecimento das variedades linguisticas e a
preparagdo para o emprego da lingua segundo as situagdes de comunicagdo envolvidas,
proporcionando aos estudantes uma reflexdao metalinguistica, além de permitir a compreensao de
dimensdes sociais sobre o combate ao preconceito linguistico.

Logo, ¢ fundamental a leitura atenta de conceitos ja apresentados na fundamentacio
tedrica. Ademais, se o professor desejar articular o conhecimento da aula aos recursos
tecnologicos, com a constru¢dao de podcasts, documentarios, blogs, entre outras possibilidades,
apresentamos algumas plataformas mididticas que podem auxiliar na fixa¢cdo dos conteudos e
disseminagao das ideias construidas.

A seguir, pode ser conferida uma relagao de sites que explicam possibilidades uso das

ferramentas, que podem ser adequadas aos objetivos de aprendizagem.



Relagdo de sites para a produgdo de materiais midiaticos na sala de aula

Como criar um podcast? Gravacao, ferramentas, edi¢do, celular, estudio, roteiro etc.:
https://www.youtube.com/watch?v=0f5A609J F8
https://www.youtube.com/watch?v=1afP3i100UBk

Google Sala de Aula: possibilidades e recursos:
https://edu.google.com/intl/ALL_br/products/classroom/?modal_active=none&gclsrc=aw.ds
&gclid=CjwKCAiIAS55mPBhBOEiwANmMzoQo-
XZcOFhiisFQ91PizFKymEb28qGr9qYs6XZ4let65nEjUZzv3wBRoCKzAQAvD BwE

Blog: como criar, possibilidades, recursos:

https://wordpress.com/pt-br/create-

blog/?utm_source=google&utm_campaign=google wpcom_search_non_desktop br pt&utm
_medium=paid_search&keyword=web%20blog&creative=417012659759&campaignid=6622
99896&adgroupid=54282623743 &matchtype=e&device=c&network=g&targetid=kwd-
96695593 & gclsrc=aw.ds&gclid=CijwKCAiIASSmPBhBOEiwANmzoQsJnOwt8gdu96t2CX3
MxTuqY_ WnvO6YDWO92cX5iwjl1P3RErNYIgy6RoCxu4QAvD BwE

https://tecnoblog.net/responde/o-que-e-blog/https://tecnoblog.net/responde/o-que-e-blog/

https://www.tecmundo.com.br/blog

https://rockcontent.com/br/blog/como-criar-um-blog/
https://www.youtube.com/watch?v=U14WD9bBgNE
https://www.youtube.com/watch?v=X5GIHT{fDNa0

https://www.youtube.com/watch?v=4krzqgsFqNo

Dessa forma, a leitura do material que apresentamos estard conectada com a exigéncia de

inser¢ao das novas midias na sala de aula.
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CRIANDO LEITORES

1. Antes da leitura

E fato que um texto que sera discutido e minuciosamente trabalhado com os alunos

requer um ciclo de possibilidades e de questionamentos prévios para que o estudante possa

construir suas proprias conexdes e conclusoes sobre as tantas nuances relacionadas a tematica

abordada. Nao raras vezes, os professores indicam leituras de escritores regionais, por exemplo,
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pois acreditam que os autores classicos sdo os que devem ser (re)conhecidos pelos adolescentes.
Entretanto, sem invalidar as importantes leituras classicas, acreditamos que ha muitos textos e
escritores contemporaneos que contribuem para eficazes relagdes e percepgdes de mundo, tao
significativas para o contexto do adolescer.

Nesse sentido, nossa proposta busca capturar essas escritas originais €, 20 mesmo tempo,
recorrentes entre os alunos, ja que a escolha textual € uma cronica que trata dos diferentes usos
da lingua portuguesa, o que compreendemos por “erro”, por “adequado” ou “inadequado” e,
ainda, sobre preconceito linguistico. Reconhecer quais sdo os objetivos ao selecionar um texto
¢ de real importancia para o fazer do professor. A primeira questdo a ser sempre respondida
nesse momento de escolhas ¢é: “Por que este texto e ndo outro?”.

O texto a ser abordado, “Menas laranjas”, ¢ de um escritor gatucho, que tem relacao
intrinseca com a lingua portuguesa falada na regido sul. De inicio, ¢ fundamental que os alunos
saibam de quem se fala. Nesse momento, apresentar uma breve biografia de Kledir Ramil ¢
interessante, porque o autor deixa de ser “algo divino” e passa a ser alguém mais proximo,
talvez da mesma regido que a dos alunos. Além disso, vale lembrar que hd muitas e excelentes
cancdes do compositor/escritor que podem dar sequéncia ao trabalho aqui apresentado como
uma proposta. Kledir Ramil nasceu em Pelotas, Rio Grande do Sul, em 1953, e se consagrou
em todo o pais com a bem-sucedida dupla Kleiton & Kledir, que forma com seu irmao desde
1980. Em 2003, publicou uma coletanea de cronicas Tipo Assim (RBS), foi colunista do jornal
Zero Hora, de Porto Alegre; e, em 2006, langou O pai invisivel, com tematicas envolvendo pais
e adolescentes. Seu livro Viagem a par ou impar, também ¢ voltado para o publico
infantojuvenil (Site Agéncia RIFF).

O poema que faz contraponto com a cronica ¢ de Patativa do Assaré (1909-2002), poeta
e repentista brasileiro, representante da arte popular nordestina do século XX. Sua escrita
apresenta uma linguagem poética simples, sobre a vida sofrida e arida do povo do sertdo.
Ganhou proje¢do nacional com o poema "Triste Partida" de 1964, musicado e gravado por Luiz
Gonzaga. (Site Ebiografia). Outro aspecto importante ¢ a observagdo atenta do livro fisico ou
digital. Nossa perspectiva, as vezes, precisa de outro olhar que nos guie para realmente vermos

o0 que ¢ significativo. Vejamos as duas capas das obras aqui apresentadas:



R E EE

PARA LER
NA ESCOLA

ISPINHO
EFULO

Convide os alunos a compara-las e observarem seus detalhes:
1. Quais sdo as cores predominantes?
2. Por que a escolha por essas cores e nao outras?
3. Como as cores € as imagens estao relacionadas a tematica dos livros?
4. Como vocé explicaria as cores da flor na capa da obra de Assaré?

5. Qual a relagdo da imagem de Kledir e da sua fala entre aspas?

Essas sao algumas de muitas outras questoes que o professor podera abordar com seus
alunos, observando minuciosamente apenas a capa e relacionando-a com os textos que serdo
lidos. Aqui, a obra deixa de ser do outro e passa a fazer parte do “mundo do aluno”, pois algo
serd dito para ele, o estudante, mas este ja se sentird “parte” do processo entre texto e leitor.
Essa ¢ a diferenga crucial, quando se pensa em preparacao do aluno para analisar um texto, seja

ele de qualquer género textual.

2. Durante a leitura

Para a atividade da leitura, sugere-se a seguinte sequéncia de passos:

Passo 1 - Leitura individual e silenciosa: parte da compreensao do texto surge da relagao
existente entre ele e seu leitor. Por isso, a leitura silenciosa ¢ relevante, pois passa a ser o
primeiro contato com as palavras, as ideias e € nesse processo que as iniciativas de andlise

tomam forma. Vale ressaltar, ainda, a importancia da orientacao do professor para que o aluno
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marque vocabulos que ndo saiba o significado, periodos que chamam a sua atencao e que faga
possiveis anotacdes sobre as ideias que lhe passam ao fazer a leitura. Além disso, selecionar
palavras-chave ¢ importante para que, mais tarde, os leitores possam estruturar mentalmente o
texto como um todo. Serdo elas, anotagdes e palavras-chave, que organizardo o pensamento e
que serdo essenciais para 0 momento de compartilhar as primeiras impressdes com o grupo.

Passo 2 - Leitura oralizada e compartilhada: o fato de existir uma segunda leitura, agora,
oralizada, contribui para que as percepgdes sejam partilhadas entre os alunos. E fundamental,
nesta fase, que o professor permanec¢a como um atento mediador, faga questionamentos e que
possa desenvolvé-los, a partir das contribuigdes dos estudantes.

Compreendemos ser relevante a leitura do poema muito bem preparada pelo professor,
ja que ha palavras em seu registro escrito que acentuam a modalidade falada da lingua, o que
deve ser respeitado no momento da leitura. Além disso, fica evidente a heterogeneidade
linguistica do Brasil, ou seja, as variedades tdo impares encontradas em nosso territério. Outro
fator importante ¢ a musicalidade desse poema, tipico da regido nordestina, aspecto que nao s
deve ser evidenciado, como também abordado nas questdes seguintes a leitura.

Os detalhes das palavras e de seus sons e a inten¢ao da escrita devem ser levados em
conta, a fim de instigar nos alunos o olhar critico, atento e acolhedor em relagdo as diferencas.
Alguns questionamentos, que instrumentalizardo os estudantes, sdo fundamentais nesse

momento de leitura:

1. Que ideia a respeito da vida esta presente no poema?
O poema ¢ marcado por tragos da oralidade. O que isso significa?
Se procurassemos os substantivos do titulo no dicionério, como estariam grafados?

Faga a leitura do poema. Houve algum tipo de dificuldade em manter a fluidez? Por qué?

w»ok »w N

Por que, na sua opinido, esse texto foi escrito respeitando a linguagem falada e ndo a norma-
padrao?
6. O que ¢ mesmo “norma-padrao”?

7. Podemos concluir que o registro dessa maneira tenta caracterizar um grupo social? Explique.

A partir das respostas dos alunos, ¢ fundamental que o professor esteja aberto e tenha
uma fala acolhedora para oferecer a eles aquilo que, talvez, ndo tenham conseguido observar
ou que ainda ndo tenham conhecimento de mundo suficiente. Para que haja melhor
aproveitamento desse momento de interagao do professor com sua turma, algumas abordagens

sdo relevantes:
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o Contextualizar para os estudantes a ideia de preconceito linguistico.

e Abordar questdes acerca das ideias de “falar certo” ou “falar errado”.

e Apresentar questoes sobre “adaptacdo de linguagem” de acordo com o momento € com o
lugar, por exemplo.

e Oferecer um repertorio de textos que possa dar conta do tema, a fim de apresenta-lo de

diversas maneiras e sob muitos pontos de vista.

Anexo I — Ispinho e Fuld, de Patativa do Assaré

Anexo II - Menas laranjas, de Kledir Ramil

3. Apos a leitura
De “posse” das ideias principais do texto, inicia-se a manipulagdo lexical e, para isso,

algumas perguntas devem nortear a discussao:

Questoes de interpreta¢do:
. Qual ¢ o titulo do texto?
. Qual € o assunto?
. Onde e quando o texto foi publicado?

. Como voc¢ definiria a estrutura da capa do livro? Ela chama a atencao do leitor?

1
2
3
4
5. Possivelmente, quem sdo os leitores desse tipo de texto?
6. Quem ¢ o autor do texto?

7. Quantos paragrafos compdem o texto?

8. Escolha uma palavra ou frase-chave de cada trecho do texto.

9. O texto pode ser dividido em partes que abordam questdes da lingua. Quais seriam?
10. Qual a funcdo de cada uma das partes?

11.Segundo o texto, por que a nossa lingua ¢ uma das mais fascinantes no planeta?

12. O que voce pensa sobre essa opinido do autor?

13. Qual a sua opinido sobre o trecho “Se alguém falar ‘menas’ laranjas, pode rir a vontade?

Questoes de compreensdo.
1. Qual ¢ a relacao entre o poema “Ispinho e fuld” e a cronica “Menas laranjas”?
2. De que forma os dois textos se complementam?

3. De que maneira os dois textos se contradizem?
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4. Qual a relevancia de adolescentes lerem textos como esses?

5. Como vocé percebe a nossa lingua no contexto onde vive? Ha muitas diferengas?

6. Como, normalmente, lidamos com situagdes em que pessoas falam diferentemente de nos?
Um exemplo sdo os tantos sotaques dos imigrantes tdo acentuados em diferentes regides do
Brasil.

7. Relacione a tematica do texto lido a tirinha a seguir, de Mauricio de Sousa:

T
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Fonte: https://suburbanodigital.blogspot.com/

Questoes léxico-gramaticais:

1. No inicio do texto, temos a frase: ““[...] mas independentemente da minha limitada capacidade
de avaliagaol[...]” a conjuncao destacada expressa qual ideia?

2. Na frase: “Tanta beleza, ¢ claro, s6 pode ser apreciada se ela for usada corretamente.” ha uma
ideia de:

a. concessao b. condi¢ao c. adigdo d. contradigao e.
consequéncia

3. Por qual outro pronome relativo o que pode ser substituido em “Enfim, seguem meus
comentarios sobre coisas que me incomodam.”?

4. A palavra “fascinantes” (linha 1) concorda com “lingua” (linha)? Justifique.

5. No trecho “Bem, talvez tenha que se levar em conta que ¢ uma das poucas que conheco |[...]”
ha um vocéabulo implicito. Escreva qual € e por que ndo foi redigido novamente no contexto.
6. Qual a fun¢ao dos travessdes no segundo paragrafo do texto? Eles poderiam ser substituidos
por outra pontuagdo, sem haver modificagdo semantica?

7. No texto, foram utilizadas varias vezes a palavra “vocé€”. Como podemos explicar tantas
ocorréncias, levando em consideragao o género textual em questao?

8. Nas seguintes construgdes: “Tanta beleza, ¢ claro, s6 pode ser apreciada se ela for usada
corretamente.” “Use o bom humor e diga que vai “estar perdendo a paciéncia” se ela continuar

falando assim.” qual ¢ a fun¢ao dos pronomes pessoais destacados?



9. Caso os pronomes utilizados nas construgdes acima analisadas fossem retirados do contexto,
a coesdo textual estaria prejudicada? Explique.
10. Qual a relevancia, para a constru¢cdo da coeréncia do texto, da expressdo “Se voce€...”, no

inicio de varios periodos?

PARA SABER MAIS

Ispinho e Fuld lido por um cearense:

https://www.youtube.com/watch?v=t66vw_NzeUM

Referéncias:
ASSARE, Patativa do. Ispinho e fuld. Sao Paulo: Hedra, 2005.
. Biografia. Disponivel em: <https://www.ebiografia.com/patativa_assare/> Acesso em
21-05-2022.
BENVENISTE, E. Problemas de linguistica geral II. Tradu¢do de Eduardo Guimaraes et.
al. 2.ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2006.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educagao e Cultura.
2017.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Gramatica: texto, reflexdo e uso. 4.ed. Sdo Paulo:
Atual, 2012.

COSTA, Sérgio Roberto. Dicionario de géneros textuais. 3. ed. rev. ampl. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2014.

RAMIL, Kledir. Crénicas para ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2014.
SAUSSURE, F. de. Curso de Linguistica Geral. Organizado por Charles Bally e Albert

S EEE

Sechehaye, com a colaboracao de Albert Riedlinger. Prefacio da edigdo brasileira de Isaac

Nicolau Salum. Traduc¢ao de Antonio Chelini, José Paulo Paes e Izidoro Blikstein.27.ed. Sao
Paulo: Cultrix, 2006.

RAMIL, K. Biografia. Disponivel em: <https://www.agenciariff.com.br/autores/kledir-
ramil/#:~:text=Kledir%20Ramil%20nasceu%20em%20Pelotas.cheias%20de%20bossa%20e
%20humor.> Acesso em 21-05-2022.




R EE R BN

ANEXO I:

Ispinho e Fulo, de Patativa do Assaré

E nascé, vivé e morre
Nossa heranga natura

Todos tem que obedecé
Sem té a quem se quexa,
Foi o autd da Natureza

Com o seu pudé e grandeza
Quem tragou nosso caminho
Cada qua na sua estrada
Tem nesta vida penada

Pdca fuld e muito ispinho.

Até a propa crianga

Tao nova e tdo atraente
Conduzindo a mesma heranca
Sai do seu berco inocente.

Se passa aquele anjo lindo
Hora e mais hora se rindo

E algumas horas chorando,

E que aquela criatura

Ja tem na inocenga pura

Ispinho lhe cutucando.

Fora da infancia querida

No seu uso de razao

Vé muntas ful6 caida
Machucada pelo chao,

Pois vé neste mundo ingrato
Injustiga, assassinato

E uns aos outros presseguindo
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E assim nds vamo penando
Vendo os ispinho omentando

E as fulo diminuindo.

[.]

Fonte: Patativa do Assaré. Ispinho e fulé. Sdo Paulo: Hedra, 2005. p. 25-26.
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ANEXO II:

Menas laranjas, de Kledir Ramil

Considero a nossa lingua uma das mais fascinantes do planeta. Bem, talvez tenha que
se levar em conta que ¢ uma das poucas que conheg¢o, mas independentemente da minha
limitada capacidade de avaliagdo, posso garantir que ¢ uma lingua bonita, cheia de palavras
interessantes € com uma sonoridade especial. O que talvez explique por que tantas cangdes em
portugués viraram sucesso mundo afora.

Tanta beleza, ¢ claro, s6 pode ser apreciada se ela for usada corretamente. O que ¢
discutivel, pois o “correto” ¢ sempre uma avaliacdo de gosto pessoal — como essa que estou
fazendo aqui — e pode trazer embutido um preconceito linguistico. Enfim, seguem meus
comentarios sobre coisas que me incomodam.

Vocé ndo deve dizer “seje”, por exemplo. Nem que seja num bate-papo de botequim.

Tampouco deve usar “esteje”. Mesmo que voce ja esteja na quarta cerveja e todo mundo
“esteje” falando assim.

Se vocé for do sexo feminino e tiver trabalhando o dia inteiro, ndo pode falar pro
namorado que ndo quer sair porque esta “meia” cansada. Meia € aquilo que se usa no pé. Vocé
provavelmente estd “meio” cansada e, ca entre nds, deve estar cansada mesmo ¢ do namorado.
Porque quando a gente gosta de verdade, sempre encontra forgas para um jantar a dois.

Se alguém falar “menas” laranjas, pode rir a vontade. A ndo ser que vocé esteja numa
recepcao mais formal e o equivoco tenha sido cometido pelo dono da casa. O que nao ¢
impossivel de acontecer.

O R ¢ uma letra traigoeira, ¢ preciso tomar cuidado. Anote ai: fustrado, cocrodilo,
ededrom, largartixa, estrupo, cardargo. T4 tudo errado. Confira no dicionario.

Nunca diga “haviam muitas pessoas no local”. O correto € usar o singular: “havia muitas
pessoas”. Mesmo que fosse uma multidao. “Para mim gostar” € coisa de indio. Quem conjuga
o verbo ¢ o pronome pessoal reto: “Para eu gostar, para tu gostares, para ele gostar...”

Se vocé escutar alguma secretéria falar “vou estar anotando o seu recado”, nao se irrite.
Use o bom humor e diga que vai “estar perdendo a paciéncia” se ela continuar falando assim.
O gerundismo virou uma praga. Vem de traducdes malfeitas do inglés e contaminou algumas
areas, principalmente o telemarketing.

A lingua brasileira ¢ mesmo fascinante. Produziu poemas e romances da melhor

qualidade, mas, como tudo na vida, também tem suas estranhezas; Por exemplo: por que
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“embaixo” ¢ uma palavra s6 ¢ “em cima” sdo duas? Por que a gente bota a calca e calca a bota?
Por que as pessoas embarcam no avido, no carro, no trem e ndo apenas no barco? Por que “pois
nao” quer dizer sim e “pois sim” quer dizer nao?

E a pergunta que ndo quer calar e me tira noites de sono: por que “tudo junto” ¢ separado

e “separado” ¢ tudo junto?

Fonte: Ramil, Kledir. Crénicas para ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2014.



