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EDUCACAQO INFANTIL

PLANO 4 (Pré-escola — 4 e 5 anos): A PARTE QUE FALTA

FUNDAMENTACAO TEORICA

1. Introducao
A primeira infancia engloba a fase dos 0 aos 5 anos e 11 meses de idade e constitui-se
como um periodo primordial para o desenvolvimento de estruturas e circuitos cerebrais e para
o desenvolvimento de habilidades que formardo a base para as etapas que virdo a frente. Os
primeiros 1.000 dias de vida do bebé sao os mais importantes para o seu desenvolvimento, pois
¢ neste periodo que o cérebro possui maior plasticidade, ou seja, ele ¢ mais 1abil, delicado e
maleavel, e tem um grande potencial de aprendizagem e capacidade de se adaptar e de se
reorganizar em func¢do das demandas do ambiente (GABRIEL; MORAIS, 2017).
O desenvolvimento linguistico do beb¢ inicia na gestagdo. Por volta do 4° més de vida,
o sistema auditivo do beb¢ ja estd ativo e ele consegue ouvir alguns ruidos corporais € a voz
materna. Nesse periodo, o bebé comeca a se familiarizar com a prosddia, timbre e sotaque,
especialmente da fala da mae; e nas primeiras horas de vida ap6s o nascimento, ja reconhece e
muda seus comportamentos de choro e suc¢@o ao ouvir a voz materna.
Alguns marcos da aquisi¢cdo da linguagem entre 0 e 1 ano e 6 meses foram descritos por
Mousinho et al. (2008) e serdo apresentados abaixo:
0 aos 6 meses: o bebé vocaliza alguns sons (“ah-ah” ou “ooh-ooh”) usando uma grande
variedade de sons;
3 aos 4 meses: o bebé comeca a balbuciar, dar gritinhos e emitir as primeiras vocalizagdes,
essa fase ¢ chamada de pré-linguistica; depois ocorre um periodo de monologos, com a
repeti¢do das vocalizacdes, acompanhado de respostas gestuais expressando satisfagdo e
agrado.
8 aos 12 meses: 0 bebé se prepara para comecar a falar as primeiras palavras de fato. Ele
comegard a balbuciar silabas (“ga”, “ba”, “da”) e podera dizer “mama” ou “papa”. O bebé
também poderd se comunicar apontando para objetos, fazendo “sim” ou “ndo” com a
cabeca. No final do primeiro ano, o bebé seguira pedidos simples, como “dar tchauzinho”

ou “atirar um beijo”.
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1 a 2 anos: o inventario fonético ainda é pequeno, mas consegue pronunciar os sons de
/p/, v/, 1t/, /d/, /g/ e sons nasais /m/, /n/. Também consegue pronunciar as semivogais /i/,
/.
Reconhece quando ¢ chamado pelo proprio nome;

Compreende aproximadamente 50 palavras e frases com estruturas silabicas simples
(“Onde esta a mamae?”);

Se comunica por meio de palavras-frase que valem por sentengas inteiras (“qué mama”);
Imita situagdes vivenciadas e realiza atividades construtivas (empilhar, tirar e colocar) e
plasticas (pincel e tinta, giz de cera).

Cabe ressaltar que, nas etapas iniciais do desenvolvimento da linguagem, a capacidade
de percepgao, ou seja, de compreensao, € bem maior que a capacidade de producao, justamente
porque a crianga capta informacdes através de outras pistas (expressoes faciais, tom de voz,
gestos,) (SCLIAR-CABRAL, 2017). O apontar por volta dos 11 meses, por exemplo, ¢ um
marco no desenvolvimento do bebé, podendo inicialmente ter a intencdo apenas de "mandar"
(apontar para algo que quer) e depois pode ter a intengdo de compartilhar a atencao com alguém
(apontar para que outra pessoa possa acompanhar aquele momento) (Mousinho et al., 2008).

Tanto o desenvolvimento linguistico quanto o cognitivo, social e emocional de uma
crianca sao altamente influenciados pelo ambiente no qual ela esta inserida e pelas
experiéncias que vivencia, diretamente mediadas pela qualidade das interacées com seus
familiares, cuidadores e outras criancas. Conforme consta na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2017, p. 35), “[...] as interagdes ¢ as brincadeiras sao experiéncias
nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agoes
e interagdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento
e socializa¢ao”.

Nesse contexto, a Educagao Infantil (EI) tem grande importancia, pois € o inicio e
o fundamento do processo educacional, em que “a entrada na creche significa, muitas vezes,
a primeira separacdo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a
uma situagdo de socializacao estruturada” (BRASIL, 2017, p. 34).

No contexto da EI, o processo educativo perpassa pelo cuidado das criangas, pela
vivéncia de brincadeiras e também pela preparagdo para a alfabetizacdo, sendo considerados
processos indissociaveis. E nesse espago que as criangas terdo a oportunidade de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades, diversificando e consolidando novas
aprendizagens. E os efeitos duradouros da EI no desenvolvimento das criangas dependem da

qualidade das interacdes entre os professores, os monitores e entre as proprias criangas.
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Na EI, ¢ importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir,
potencializando sua participag@o na cultura oral, pois ¢ na escuta de histdrias, na participagao
em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagcdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito

singular e pertencente a um grupo social (BRASIL, 2017, p. 40).

2. Leitura compartilhada na primeira infancia

Um dos principais estimulos que podem ser oferecidos as criangas, desde a gestacao até
o0s 6 anos, ¢ a leitura compartilhada de livros. Na verdade, essa pratica ¢ benéfica ao longo
de toda a vida, mas ainda mais relevante nessa fase em que a crianga ndo ¢ capaz de ler de forma
autonoma. Mas o que ¢ leitura compartilhada? “Leitura compartilhada é aquela realizada
em conjunto, por um leitor mais experiente — em geral, pais e professores — e a crianca,
ou pelas criancas, antes mesmo de serem capazes de ler de forma auténoma ou de
possuirem nocoes sobre o sistema de escrita da sua lingua” (GABRIEL; MORALIS, 2017,
p- 26). Nesse contexto, ambos, criancas e adulto leitor, sdo sujeitos ativos na elaboracao de um
didlogo, que pode estar relacionado a conhecimentos que sdo novos para as criangas, a memoria
de experiéncias acionadas a partir da leitura, ao enredo, as personagens, a disposi¢ao do texto,
a palavras especificas e a aspectos da linguagem escrita. Quanto mais as criangas se sentirem
envolvidas, mais chances tém de participar, questionar, opinar, fazer relagdes com o seu mundo
e a sua vida, e mais chances t€ém de aprender. E quando a leitura do livro ¢ permeada por
interacoes de qualidade, as criancas mostram maiores ganhos no desenvolvimento da
linguagem em comparag@o com as criangas que simplesmente escutam o adulto ler (PHILLIPS;
LONIGAN, 2009). Assim, a leitura a qual nos referimos nesta proposta se distancia do ato de
ler para as criangas e se aproxima do ato de ler com as criangas.

A leitura compartilhada de livros para as criancas pequenas é considerada uma
das atividades mais importantes para o desenvolvimento linguistico, pois o contato com os
livros possibilita 0 mapeamento entre palavras (sequéncias sonoras) e seus referentes
representados no livro, para o qual o adulto pode facilmente apontar e a crianga pode identificar,
associando palavras e objetos. Além disso, “a leitura compartilhada de livros de imagens, em
que aparecem também palavras ou frases, aumenta a exposi¢do ao vocabuldrio e a conceitos
que s6 muito raramente sdo utilizados nas conversas mediadas pela linguagem oral” (MORALIS,
2013, p. 02), colocando em evidéncia uma linguagem mais complexa, com mais palavras por

minuto em compara¢ao com outros contextos, como durante as brincadeiras e refeigdes.
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Estudos mostram os efeitos da leitura compartilhada no desenvolvimento linguistico de
bebés e criangas pequenas: quanto mais cedo as criangas vivenciam esse tipo de atividade,
maiores sao os ganhos em linguagem receptiva e expressiva (DUNST; SIMKUS; HAMBY,
2012). O que significa linguagem receptiva e expressiva?

Além de auxiliar o processo de aquisicdo da linguagem, por meio da exposicao a
variedade linguistica caracteristica da lingua escrita, a leitura compartilhada entre adultos e
criancas fortalece o vinculo afetivo, consolidando a estrutura psiquica e emocional, o que vai
ser importante para que as criangas construam seu caminho de autonomia e de relacionamento
social. Os bebés que vivenciam momentos de leitura dialogada refinam, desde cedo, suas
habilidades visuais, para observar as caracteristicas das ilustragdes de livros de historias, e suas
habilidades auditivas, de tal forma que podem facilmente acompanhar a voz do adulto durante
a leitura da historia.

Por volta de 1 ano de idade, as criangas podem comegar a reconhecer a diferenca entre
escrita e as ilustragdes e podem produzir uma espécie de escrita, rabiscando no papel ou mesmo
nas paredes. Logo depois, aos 2 e 3 anos, elas podem reconhecer algumas letras em placas,
propagandas e sinais no ambiente em que vivem, bem como reconhecer o seu nome impresso
nas plaquinhas que identificam o seu material escolar ou o titulo de um livro favorito. E, mesmo
durante esses primeiros anos, as criancas podem comecgar a produzir algumas escritas
emergentes, fornecendo evidéncias de que elas estdo aprendendo que a linguagem escrita
representa uma forma de comunicagdo, que serve a inameros propdsitos (informar, ensinar,
avisar, divulgar, educar, argumentar etc.).

Alguns conhecimentos, habilidades e comportamentos podem refletir o conhecimento
das criangas sobre as formas ¢ fungdes de escrita, tais como: demonstrar interesse em materiais
escritos que aparecem no ambiente, escrever o proprio nome, recitar ou cantar musicas de
alfabeto, identificar o titulo dos livros favoritos ou familiares etc. (JUSTICE; SOFKA, 2010).
As criangas manifestam curiosidade com relagdo a cultura escrita desde a mais tenra idade. Ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitario e escolar, a crianga vai construindo sua concepgdo de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores (BRASIL,
2017, p. 40). O conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e
a escrita, desenvolvidos antes da alfabetizacido, é chamado de literacia emergente. Durante
a primeira infancia, a literacia ja comeca a emergir na vida da crianga, ainda em um nivel
rudimentar, mas fundamental para a alfabetizagdo (NELP, 2008). As praticas de literacia

envolvem tanto a linguagem oral quanto a escrita e acontecem quando a crianga canta, recita
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poemas e parlendas, ¢ envolvida na leitura de historias, familiariza-se com materiais escritos
(livros, revistas e jornais), reconhece algumas letras, seus nomes e sons, tenta representa-las por
escrito, identifica sinais graficos ao seu redor, entre outras atividades de maior ou menor
complexidade. As habilidades de literacia emergente sdo promovidas pelas experiéncias e
conhecimentos sobre a leitura e a escrita adquiridos de maneira ludica e adequada a idade da
crianca, de modo formal ou informal, antes de aprender a ler e a escrever (PNA, 2019, p. 22).
Considerando que as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas t€ém como eixos
estruturantes as interacoes ¢ a brincadeira, a BNCC traz para a EI brasileira o conceito de
“campos de experiéncias”, que apresentam uma leitura nova e avangada sobre os objetivos de
aprendizagem desde os primeiros anos de vida das criangas. Os campos levam em consideragao
o desenvolvimento das criangas, suas aprendizagens e o desenvolvimento delas em suas rotinas.
Os campos sao divididos em cinco experiéncias: “O eu, o outro € o nos”, “Corpo, gestos e
movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” e
“Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”. A BNCC definiu seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca na EI: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Tais direitos pretendem assegurar “as condigdes para que as criangas
aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros € o mundo social e natural”. (BRASIL, 2017, p. 37).
A partir desses campos de experiéncias propostos pela BNCC, ¢ importante refletir o quanto o
contato com a literatura, em seus mais variados géneros e tipos, pode propiciar as criangas a
familiaridade com os livros, a percepcdo de diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da dire¢do da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. A seguir,
listamos os campos de experiéncias e 0s objetivos de aprendizagem que integramos a presente

proposta de trabalho.

HABILIDADES DA BNCC

Campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.
(EIO3EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de

encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da historia.
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(EIO3EF05) Recontar histérias ouvidas para produgdo de reconto escrito, tendo o professor
como escriba.

(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacoes
com fungao social significativa.

(EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos,

recorrendo a estratégias de observagdo grafica e/ou de leitura.

Campo de experiéncias “O eu, o outro e 0 nés”

(EIO2ZEO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com criangas €
adultos.

(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagoes.

(EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e
cooperacao.

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos. (EI01EO06)
Interagir com outras criancas da mesma faixa etéria e adultos, adaptando-se ao convivio social.
(EIO3EO07) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interagdes

com criangas e adultos.

Campo de experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”

(EIO1ICGO02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interagdes em
ambientes acolhedores e desafiantes.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por no¢des como em frente, atrds, no
alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em atividades de diferentes naturezas.
(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espago (pular, saltar, dancar), combinando

movimentos e seguindo orientagdes.

Campo de experiéncias “Tracos, sons, cores e formas”
(EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulagao (argila, massa de
modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos

tridimensionais.
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PREPARACAO DO PROFESSOR

O planejamento da pratica pedagégica é perpassado pela intencionalidade
educativa, a qual consiste na organizagao e proposi¢ao de experiéncias que permitam as
criancas desenvolver os direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar ¢ conhecer-se (BRASIL, 2017, p. 36). Portanto, ¢ papel do educador refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacoes,
proporcionando o encontro com situagdes variadas que estimulem o desenvolvimento pleno das
criancas. Antes de iniciar a leitura do livro com as criangas, ¢ necessario conhecer o texto. Para
iss0, a seguir, neste material, vamos apresentar alguns aspectos relevantes para refletirmos antes
da leitura compartilhada, que fardo toda a diferenga no momento da leitura com as criangas.

Familiaridade com o livro. O momento que antecede a leitura ¢ importante para que o
professor se familiarize com a obra, ou seja, para que conheca o livro e o texto. Ao fazer a
leitura, pense na entonacao da voz e nas mudancgas de tom que vocé pode implementar ao longo
da leitura, nas pausas, na prosodia, em diferentes expressoes faciais e corporais que vocé pode
assumir para qualificar a leitura em voz alta. Vocé pode treinar a leitura diante do espelho,
gravar com o celular ou mesmo ler para algum familiar. Isso vai lhe dar mais seguranca e
conforto no momento de ler o livro com as criangas. No momento da leitura, leia devagar e
passe algum tempo explorando cada pagina conversando sobre as imagens, apontando e
nomeando coisas novas e familiares.

O engajamento dos bebés. Guie-se pelo interesse dos bebés, pois havera dias em que
ndo estardo tdo interessados na atividade, e isso ndo € um problema. O tempo de engajamento
de um bebé varia entre 2 e 10 minutos. Quando estdo engajados, eles dio respostas ndo-verbais
como sorrir, gargalhar, apontar para imagens ou bater palmas. Se nao estiverem engajados, vao
chorar, desviar o olhar, chutar ou sair da area em que a atividade esta sendo desenvolvida.
Observe os sinais durante a leitura compartilhada! Nessa idade, os bebés podem parecer nao
estar atentos, fazendo outras coisas, mas mesmo assim estdo escutando sua voz € o que vocé
esta dizendo. Quando menos esperar, eles podem responder a um comentario ou pergunta que
vocé fez, mostrando que estavam escutando atentamente.

A formulagdo de perguntas. Este ¢ um aspecto relevante durante a leitura
compartilhada porque elas estimulam a participacdo verbal das criangas, o que amplia a sua
experiéncia com a linguagem receptiva e expressiva. Para os bebés, invista em perguntas que
exijam respostas simples, usando expressoes como: QUEM? — ONDE? — QUANDO? — QUAL?
— QUE? - O QUE?.
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Ampliacao de vocabulario. Muitas palavras presentes nos livros podem ser pouco
frequentes na linguagem oral ou mesmo desconhecidas pelas criangas. Por isso, ao fazer a sua
preparagdo para a condugdo da leitura, selecione as palavras que vocé julga serem de baixa
frequéncia para a sua turma de criangas, pesquise seu significado e explore tais palavras dentro
do contexto da historia, e fora dele também. Por meio dessa pratica, voc€ contribui para que as
criangas ampliem o repertorio linguistico e internalizem tanto o vocabulario receptivo quanto o
expressivo, o que esta diretamente relacionado com a capacidade de expressar ideias,
argumentar e relatar fatos, desejos, sentimentos; tais habilidades sdo consideradas pré-
requisitos na transicao da pré-escola para o ensino fundamental (BRASIL, 2017). Incentive as
criangas a repetir palavras para promover o desenvolvimento da linguagem expressiva e a
apontar para imagens ¢ ilustracdes para apoiar a linguagem receptiva.

Organizacao da leitura compartilhada. Durante a leitura compartilhada do livro, ¢
indicado que vocé o posicione de uma forma que as criangas possam ver o texto e as ilustracdes,
bem como acompanhar os seus movimentos (apontando onde estd lendo e para palavras
especificas no livro). Nas turmas que sao formadas por um niumero grande de bebés, vocé pode
optar por dividir a turma em 2 ou 3 grupos e conduzir a leitura do livro separadamente para
cada um dos grupos. O ambiente e o contexto em que a leitura ocorre sdo elementos essenciais
para a qualidade da interacdo. Quando o grupo de alunos estd confortavel, consegue enxergar o
livro (e o que ele apresenta) e ouvir claramente a leitura é que o professor consegue envolveé-

los na atividade. Planeje um momento para que as criangas possam explorar o livro.

CRIANDO LEITORES

Nesta secao, propomos algumas sugestdes de atividades para criangas pequenas, que
estao alinhadas aos objetivos de desenvolvimento e aprendizagem apresentados na BNCC, que
voce pode trilhar antes, durante e depois da leitura dos livros.

O livro “A PARTE QUE FALTA” conta a historia do personagem que vive em busca
de uma parte para completa-lo. Ha a preparacdo de comidas para a recepcdo do momento
esperado em que receberia a parte que faltava. Durante a busca, o personagem canta, conversa
com quem esta no caminho, se distrai e depois volta a procura. Importante: O autor também
escreveu o livro “A arvore generosa”, que pode ser associado a leitura do presente texto, num
outro momento.

A seguir, seguem as sugestoes de perguntas, conversas € explicagdes que podem ser

feitas no decorrer da leitura compartilhada.
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1. Antes da leitura

Mostre a capa do livro para as criangas.

lf#c{ ﬂ"”ft%
A
£
Pz
FALTA

Fonte: Livro “A parte que falta”, de Shel Silverstein.

Pergunte: O que vocés estdo vendo?

Aguarde as respostas, observando se eles identificaram a personagem em formato de circulo.

Pergunte: Sobre o que vocés imaginam que sera a historia?
IMPORTANTE: Ouga com atencao os feedbacks das criangas, e partir desses, formular novos

questionamentos.

Pergunte: Vocés conhecem algumas das letras que estdo na capa deste livro? Quais?
Ouga as criangas e procure ajuda-las!

Diga: essa primeira letra ¢ o A, A de Alvaro, de André, de Ana... nessa capa tem s6 um A?
Convide-as a observar/contar quantas vezes a letra A aparece nessa capa?

Diga: Isso! 4 vezes!

Pergunte: Que outra letra vocés conhecem?

A identificacdo das letras em livros, cartazes, jornais e a associacdo com palavras
importantes como os nomes dos colegas e familiares auxilia as criangas na aprendizagem futura
da leitura. Sempre que as criangas se mostrarem interessadas, procure direcionar a aten¢ao para

a escrita e procure instiga-las a saber mais.
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2. Durante a leitura

Realize a leitura continua da narrativa “A parte que me falta” de Shel Silverstein.

Depois, pergunte:

- O livro conta a historia de quem?

- O que ele estava procurando? Achou?

- Apos achar a parte que faltava, o que aconteceu?

- Lembram o que/quem o personagem encontrou pelo caminho?

Diga: irei mostrar algumas partes da historia, para que voc€s me ajudem a lembrar o que estava

acontecendo neste momento.

IMPORTANTE: O livro pode ser lido varias vezes. A cada experiéncia com o livro/historia,
expandimos a compreensao e podemos ter diferentes abordagens/foco. Sugerimos que a
primeira leitura seja continua, no primeiro dia, e durante a semana, essa leitura pode ir sendo

retomada e comentada com os alunos.

Sugestoes de perguntas que podem ser feitas durante a leitura ou apés e em diferentes
sessoes de leitura compartilhada:

- Por que ele ndo era feliz?

- Qual parte serd que falta? Que formato ela tem?

- Como o personagem anda? Ele tem pernas? Vocé consegue andar assim?

- Era bom ou ruim ter uma parte que falta? Por qué?

- O que é um oceano?

- O que sdo pantanos e matagais?

- O que é um pudim? Um quindim?

- Quando o triangulo diz que é completo, e ndo é parte de ninguém, como o circulo de sente?

- Por que as primeiras “partes” que ele encontrou ndo deram certo?

Depois das respostas das criancas, questione:

- Qual era o problema de ser pequena? E grande? E pontuda? E quadrada?

- Teve uma parte que faltava que ele ndo segurou o suficiente e outra que ele apertou demais,
o0 que aconteceu?

- O que é “estar completo”?

- O que mudou depois que ele encontrou a parte que faltava?

- Por que ele estava cantando “azei a tate que taltaba in tim”?
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- Por que ele largou a parte?

Sugestoes de atividades para explorar as imagens/ilustracoes presentes no livro:
Recriar as ilustragdes, propondo outras partes que poderiam faltar.
Construir outro texto utilizando um objeto com uma parte faltando, como no exemplo:

https://www.youtube.com/watch?v=GFuNTV-hi9M

3. Apos a leitura
PROPOSTA 1 - CONFECCAO DO PERSONAGEM DA HISTORIA
Materiais: Tecidos, linha, agulha, tesoura, algodao, caneta de tecido.

A proposta da atividade ¢ a confec¢ao do personagem da narrativa. Em circulo (roda de
conversa), a professora explica que a turma ira confeccionar com tecidos (pode ser substituido
por TNT), o personagem da histéria. Com auxilio da turma, serd decidido o tamanho e a cor
que sera utilizada. Em seguida, serd riscado o personagem no tecido, costurado (ou colado com
cola quente), preenchido com algodao o seu interior e desenhado os seus olhos. Por meio do
dialogo, definir o nome, a idade, caracteristicas, qualidades e curiosidades do personagem, caso
ndo haja consenso nas sugestdes, uma votagdo podera ser instaurada, sendo o grafico a forma
de registro dos votos. Apés tomadas as decisdes, tais informagdes serdo registradas em um
cartaz, tendo a professora como escriba. O personagem ird visitar as casas das criangas, a fim
de viver novas aventuras, para tanto, a docente escrevera uma carta a familia explicando tal
proposta. Por meio de sorteio sera decidido a ordem das visitagdes.

Em circulo, no dia seguinte a visitagdo, a crianga ira narrar os acontecimentos junto ao
personagem e o desenho faré parte do Diario do nosso amiguinho. Outra sugestdo de Diario ¢
a professora escrever ou mesmo gravar 0 que a crianga narrou. Posteriormente, ¢ possivel
inclusive produzir um livro que apresente as narrativas das criangas a respeito das aventuras do

personagem.

SUGESTAO DE BILHETE PARA OS PAIS: Old, querida familia! Nosso amiguinho ... veio
visita-los e passara esta noite com vocés. Seu desejo é viver novas e emocionantes aventuras
pelo mundo. Para que a nossa turma possa compartilhar esses momentos, pedimos que seja
feito um desenho para registrar a visita do ... no seu lar. O desenho pode ser feito por todos da
familia (momento especial so de vocés), e na escola, seu filho ira contar sobre como foi esta
experiéncia. Por isso, aproveite a oportunidade de receber o ... em sua casa, brinque, cante,

conte historias, dance, cozinhe, enfim, desfrute esse momento unico. Abragos, Prof. ...
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PROPOSTA 2 - RISCO E RABISCO
Materiais: Caneta, canetinha, lapis de cor, giz, pauzinhos.
Proponha atividades que envolvam desenhar o personagem da histéria em diversos
suportes, utilizando materiais diversos:
e Riscar de canetinha sobre o tracejado;
e Desenhar no papel (folha de oficio, papel pardo, papel colorido) com lapis de cor ou
canetinha;
e Desenhar na folha de oficio com giz de cera, tendo abaixo da folha uma lixa de limpar fogao
(fica &spero o tragado);
e Desenhar com giz no concreto;
e Desenhar com um pauzinho ou com o dedo no chao (terra);

e A professora desenha bem grande e as criangas passam sobre o riscado.

PROPOSTA 3 - BLOCOS LOGICOS
Materiais: Blocos Logicos, caixas, bandejas ou bambolés.

O trabalho com os blocos logicos permite desenvolver a flexibilidade do raciocinio em
atividades que contemplem a classificagdo, formacdo de sequéncias, estabelecimento de
correspondéncias e comparagdes, analises e sinteses, discriminacdo € memoria visual,
simbolizagao, dentre outras habilidades (SIMONNS, 2007).

1. Num primeiro momento, permita que as criang¢as brinquem e manuseiem livremente
com os blocos l6gicos, construam torres, casas, pontes, estradas e diversas figuras, que
por meio dessa interagdo, observem e explorem os atributos fisicos dos objetos.

2. Em seguida, sugira algumas possibilidades de construgdes com blocos 16gicos, a partir
de um modelo visivel. Essa atividade podera ser desenvolvida individualmente, em

duplas, trios ou grupos. Abaixo, algumas sugestdes:

-

..AA>
1 A ee

PIRULITO FLOR CASA IGREJA PORCO PINTINHO
oo VA
TREM FOGUETE TRATOR BARCO URSO CAMINHAO

A
T
TN nztztp

PALHACO GA PEIXE PASSARO soL GIRAFA




R E EE

3. Escolha alguns blocos, com cores e formatos diversos, e diga: “Quando eu levantar uma
peca, vocés deverao escolher um bloco com a mesma cor e falar qual cor que eu levantei.
Nao precisa ser o mesmo formato, apenas a mesma cor.” Em outro momento, solicite a
escolha e meng¢ao do formato; depois, pode combinar a mengao da cor e do formato.

4. Selecione alguns blocos e faca o seguinte combinado: agora nds vamos brincar e vocés
imitardo a sequéncia que eu disser! Para isso, vou escolher uma pega e vocés deverdo
escolher a mesma pega cor e formato. Assim vao criar uma “estradinha” (sequéncia),
igual a da professora. Vocé pode elaborar varias sequéncias, de acordo com o tempo e
com o interesse da turma. Um exemplo: ordem das pecas - memoria de ordem-serial -
importante na alfabetizagao.

5. Coloque objetos numa caixa (ou bandejas) para que as criangas possam classificar, de
acordo com a cor ou o formato. Explique a crianga qual ¢ a ordem de seriacdo, como
por exemplo: “Nesta caixa, coloque apenas blocos azuis; nesta apenas os blocos

amarelos e na outra apenas os tridngulos”.

PROPOSTA 4 - FIGURAS GEOMETRICAS COLORIDAS
Materiais: figuras recortadas em tamanho grande nas formas geométricas, em cores diferentes.

O professor devera organizar os alunos em um semicirculo, utilizando almofadas como
assento, para que as criangas fiquem confortéveis e calmas, pois a atividade demandaré bastante
energia, o que pode afetar o seguimento da aula, caso elas estejam mal organizadas. Na parte
frontal do semicirculo, o professor ird colar as formas geométricas no chao, em linha. Depois,
ele devera chamar os alunos, um a um, posicionando-os de modo que fiquem de frente para as
formas geométricas e para os demais colegas. Em seguida, ele deve perguntar uma forma,
sobre a qual o aluno devera pular. Ap6s a identificagdo, o aluno retorna a sua posi¢ao inicial,
pulando para trés, e entdo o professor deve pedir para ele dar um passo sobre uma cor, e depois
um passo para tras, retornando a posi¢do de inicio. Por fim, o professor deve pedir que o aluno
escolha uma forma, ndo escolhida antes, sobre a qual ele deve saltar e falar a cor, a forma e
pensar em um objeto que apresente essa caracteristica. Feita essa sequéncia, a atividade deve
seguir para o proximo aluno, até que todas as criancas tenham participado.

Sugere-se que o professor também inquira os demais alunos sobre qual forma ou cor a
crianca da vez deve saltar/dar um passo pra frente, de forma organizada, incitando um ambiente
participativo. Também quando a crianca tiver dificuldade em pensar sobre um objeto, o
professor pode auxiliar dando dicas sobre brinquedos da turma, locais da escola ou pedindo a

colaborac¢do dos outros colegas. Quando todas as criancgas tiverem feito a atividade, o professor
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deve ter a sua vez, perguntando uma cor/forma a cada crianca da sala, para executar a mesma
tarefa.

Caso a crianga identifique de forma errada algum dos itens questionados, o professor
deve corrigir com o auxilio das demais criangas, questionando-a novamente e reforcando o
conceito da cor e da forma. E importante que o professor esteja proximo da crianga que esta
fazendo a atividade, para ajuda-la nos saltos e nas corre¢des, de forma que ela se sinta apoiada
e acolhida por ele e pela turma.

Vocé pode conferir um exemplo no video abaixo:

https://www.youtube.com/watch?v=mmIZY KDvhz0

PARA SABER MAIS

Abaixo, relacionamos alguns videos com diferentes formas de interpretacao do livro sugerido
para esse planejamento de aula, para vocé se inspirar.
JoutJout Prazer:

https://www.youtube.com/watch?v=GFuNTV-hi9M _

Fafa conta historias:
https://www.youtube.com/watch?v=nfdBQu0OODE
https://www.youtube.com/watch?v=7C2b_el1FoOI
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Musica “As formas geométricas”, Gugu Dada:

https://www.youtube.com/watch?v=0kjyR90Q2rwE

Musica “As formas geométricas”, Casa Teehe:

https://www.youtube.com/watch?v=HcPMoQOultSw




Histéria Contada “O reino das formas geométricas:

https://www.youtube.com/watch?v=StjhRRj7zml
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